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Penyelidikan 1ini ,bertujuan_ Qntuk mengkaji perbezaan
paian pelajar bergaya kognitif ‘field;dependént’ (FD)
‘field indepéndent” (FI1) dalam pemélajaran biologi
ui pengajaraﬁ yang menggunakan teknik pernyataan
rasi serentak/“global’ (GG) atau “closﬁre illustration®
ilustrasi berperingkat/“step by step”’ {(sBs) atau
:losure Illustration". |

120 pelajar semester I1 dari sebuah maktab perguruan
dipilih secara rawak digunakan sebagai sampel dalam
in ini. Kaedah eksperimen dan pengumpulan data secara
itatif dari ujian pra dan pos digunakan bagi menentukan

pencapaian (gain score) mereka terhadap olahan yang
ri. Dari analisis didapati pencapaian ’pelajar melalui
ajaran menggunakan teknik pernyataan ilustrasi vyang
éza (GG dan SBS) tidak menunjukkan pertalian yang
ifikan tevrhadap gava kognitif mevreka (FD dan FI).
‘ Daripada‘kéjian Juga didapati tidak ada perbezaan yang
ﬁfikan antara bencapaian kumpulan FD dan FI terhadap
&rasi vyang sama (GG atau SBS). Ini bermakna penggunaan
itrasi GG atau SBS tidak menunjukkan kelebihan (advantage)

tk kedua-dua kumpulan yang dikaji.



Xv

Walau bagaimanapun terdapat perbezaah yang signifikan

itara Pencapaian .. pelajar yang mener ima penga jaran
fatuind v S |

“erilustrasi GG dengan SBS. Pencapaian pelajar melalui

enggunaan ilustrasi berperingkat/sBS didapati lebih_tinggi

“erbanding ilustrasi serentak/GG.
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DIFFERENCES IN STUDENTS’> ACHIEVEMENT
"1 BIOLOGY BASED UPON THEIR COGNITIVE STYLES
THROUGH DIFFERENT ILLUSTRATIONS

"The pufpose 7of this study is to investigate the
énces in achiévement between student teachers who arve
dependent (FD) and those who are field indebendent (FI)
- teaching learning situations in biolog? lessons using
- osure/‘global’ (GG) and disclosure/"step by step’ (SB8S)
i of illustrations.

The sample consisted of randohly melected 120 student
2rs from s 'Teacﬁérr Training College. The experimental
n was used tofobtain Quantitative data uéing pre and
ﬁests to establish their gain scores.

From the analyses of the treatment giQengthere was no
ficant correlation in achievment using different
ting instructions (either using GG or SBQQ with FD or FI

tive styles. Students who were givep SBS treatment
:d higher achievement. It was alsoc found that there was
ignificance in achievement. between the FD and FI groups
rds the same ii]ustrationc (GG ov $BS) glven to them.

seemed to indicate that i(he use of GG or SBS did not



‘ey much advahtage to both FD and FI groups. However,

i .
‘@ was a significant difference in achievement between
ients who were given the SBS treatment compared to those

:tm GG treatment.
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BAB 1

AHULUAN

LATAR BELAKANG PENYELIDIKAN

Dalam bidang pendidikan, penggunaan ilustrasi oleh guru
ipakan perkara vyang lumrah, tambahan  pula proses
jajaran dan pemelajaran dewasa ini yang lebih mengarah
ada penggunaan teknologi dan sumber telah mendorong guru
fikivy secara kritié dan kreatif @ serta peka terhadap
ubahan-perubahan dan kehendak - - peﬁdiqikan kini bagi
ujudkan situasi pengajarvan—-pemeslajaran. yang aktif dan
kesan. E

Peranan dan kesan 1ilustrasi kepada: proses pengajaran
1 pemelajaran terutama dalam meningkatkan kefahaman dan
jatan pelajér memang telah diketahui umum. Penéka'i
.kolbgi menamakan fenomena inli sebagai Kesan Keutamaan
\bar/“Picture Superiority Effgct" atau ringkasnya ‘PSE?’
.esandrini, 1984; Brody, 1984). Terdapat.buku—buku seperti

‘angan  Vernon (1970), Cronbach dan Snow (1977), Fleming



*8), Dwyer (1978), Goldsmith (1984), Barlex dan Carrvre’

35) dan Thompson, Simonson dan Hargrave (1992) vang telah

iatkan himpunan berbagai-bagal kajian, pandangan dan

-3an mengenal perkara ini bagi memudahkan kita membuat

ukan.

Dalam pengajaran dan pemelajaran biologi, model-model

tilustrasi seperti gambar , gambarajah, carta, peta, graf
 :sebagainya merupakan bahan bantu utama;yang amat sesuai.
N sering’ diguné untuk menérangkan sesuatu Kkonsep, fakté
‘ta isi kandungan‘pelajaran. Guru sering digalak membina
T.menggunakén ilustrasi dalam sesi pengajarannya mengikut
sesdaian isi dan objektif pengajaran. Kebaﬁyakan ilustrasi
ng diguna oieh guru biasanya dicipta sendiri, namun begitu

rdapat Jjuga ilustrasi yvang boleh dibeli daripada Jjurujual.

Umumnya 1ilustrasi boleh dikelaskan kepada dua Jjenis
ngikut cara maklumat mengenainya dibersembahkan, iaitu

ustrasl serentak/"global’ (GG) atau (closure illustration)

in ilustrasi berperingkat/ ‘step-by-step’ {sBs) atau
fisclosure 1llustration). Sehubungan dengaﬁ ini, kebanyakan
iru cenderung mengguna ilustrasi . yang berbentuk

:rentak/global yang mengandungi segala fakta dan maklumat
alam satu ilustrasi berbanding ilustarsi berperingkat

)wyer, 1672; Flehing, 1979 ).



v

Pemilihan ini mungkih berdasarkan kepada pendapat bahawa
ustrasi serengak (GG) lebih mudah direka, senang diguna dan
perolehi serta menjimatkan masa dan belanja K bagil
nyediakannya berbanding 1ilustrasi berperingkat (SBS).
leksi ilustrasi Jjenis serentak juga senang diperolehi dan
wring ditemui digunakan dalam buku-buku teks dan bahan-bahan

v:baran maklumat yang lain, vyang mana ia mudah dicedok atau
.salin untuk rujukan guru délam menyediakan ilustrasinya.

i samping itu ilustrasi vyang diperolehi daripada Jjurujual
1ga kebanyakannya terdiri dari jenis serentak.

‘Ilustrasi berperingkat memang kurang popular di kalangan
aru (Constable, Campbell, dan Brown, 1958). Ia memerlukan
eknik serta kreativiti untuk menciptanya supayYa objektif,
akta dan konsep vyang diperlukan disu$un dengan baik
erlebih dahulu1 supaya ia dapat disampaikan berperingkat-
éringkat da}amiturutan (step-by-step). Ia Jjuga memerlukan
emahiran perancangan, pengolahan dan benyampaian yang
;eliti, di  samping masa dan .belanja yang lebih untuk
)enyediakannya. | i

| Terdapat banyak penyelidikan berkaitan gaya kognitif
‘D/FI dalam” proses »pengajaran‘ pemelajaran dan pencapaian
nereka dalam bidaﬁé sains di antaranya'kajian oleh Ogunyemi
.1973), Gray dan Khief (1975), Roach (1975), Shymansky dan

rore (1980).Reid dan Miller (1980), Brumby (1982), Reid



. 0) dan Macnab, Hansell dan Johnstone (1991). Namun

‘ |
.kian kajian—kajian yang berkaitan peranan media bantu

}ajaran.dah hubungannya terhadap persepsi dan implikasinya
iadap pencapaian pelajar FD/FI masih ;térlalu sedikit
m, 1990).

Memandangkan ilustrasi mempunvyai keistimewaan dan tidak
ang pentingnya sebagal media bantu :pehgajaran dalam
bentuk persepsi dan proses kognitif pelajar, maka
asakan perlu suatu kajian yang terperinci dilakukan untuk
ihat implikasihya dalam proses pemelajaran. Setakat ini
igkaji belum dapat menemui kajian berhubung dengan cara

"nyataan ilustrasi yang disampaikan secara global dan
peringkat dalam proses pengajaran “pemelajaran dan
>likasinya terhadap pencapaian pelajar bergaya kognitif
ield dependence’ (FD) dan “field independence’ (FI).

Dalam psikologi perbezaan antara individu, setiap
dividu pelajar mempunyai gaya kognitif vyang berbeza
;rutamanya dari segi kebolehan mereka membentuk persepsi dan
‘ndekod dari ransangan yang diterima kepada makna. Setiap
:lajar dikatakan mempunyai cara/gaya vyang tersendiri
igaimana mereka memproses, menganalisié, menginterpertasi

sarta mentaakul hasil persepsi mereka terhadap ransangan yang

iterima (Goldsmiih, 1984 ).



i

‘Séseorang pelajar yang bergaya kognipif FD dikatakan
‘radapi maéaalahjdéngan bahan-bahan pengajaran vyang tidak
wruktur at&u k§mpléks berbanding pelajar bérgaya kognitif
:ang,berupayé memberi struktur kepada baHaniyang demikian
jrdQsémy, 1982). Dalam hal ini kemungkinan,&edua"dua Jenis

trasl yang peﬁgkaji gunakan dalam kajian ini ada
‘ bihan‘ dan . kekurangan - kepada ' seseorang pelajar dalam
-antunya membentik makna mengikut kemampUan. dan gava
itif mereka. | |

Oleh itu adaléh dirasakan perlu satu penyelidikan dibuat
k melihat dan‘menyelami perkara ini, ;ang mana hasilnya
.1 pengkaji harap dapat memberi panann dan sumbangan
ida guru atau pengajar dalam menyediakah Jenis ilustrasi-

) sesuai bagi mewujudkan kesan positif yang maksimum dalam

ses pengajaran pemelajaran biologi kepada pelajar.



'ERNYATAAN MASALAH

1atapélajaran sains seperti biologi,‘ mevupakan satu
‘< -yang agak sukar untuk diajar dan dipelajari kerana
3e6ankan‘dengan kandungan kognitif atau (cpgnitive load)
‘terlalu banyak/padat (Purnell, Solman, dan Swellér,
1$weller, Chandler, Tierney, dan Cooper, 1990).
ehan pelajar memahaml sesuatu konsep/isi kandungan
'afan selalu fd'kaitkan dengan peranan alat bantu
‘jafan di éambing peranan guru sebagai :péngajar atau
ahcara.
KepaYahan éelajar meﬁahami dan menguasai kandungan mata
iaran ini mendovrong gﬁru mengguna 1lustrasi sebagai salah
bahan bantu utama dalam pengajarannya. Apa yang menjadi
>alan ialah adakah teknik pernyataan ilustrasi yang
1idi amalan guru dalam pengajaran biolégi mereka selama
adalah vyang térbaik dan paling sesuail untuk membantu
jar ¢+ kepada pemelajaran ber kesan “dan seterusnya
ngkatkan pencapaian mereka. Menu;ut Constable,
bell dan Brown (1988), gufu—guru di sekolah terutamanya
sains, matematik dan geografi cendefung{ménghasilkan dan
gunakan ilustrasi yang padat dan kompleks, penuh dengan

agai maklumat dalam satu ilustrasi sehingga ia kurang

t dimanafaatkan oleh pelajarnya.



sarkan pernyataan ini, mungkin boleh? dikatakan ramal
merekacipta dan mengguna ilustrasi = tidak mengikut
h atau peraturan yang betul supaya ilustrasi itu dapat
, ,
~ibulkan kesan ‘PSE’ yang diharapkan.
sikap guru yang acuh tak acuh dan suka ‘tangkap muat’

Ang pembinaan serta kurang peka ter hadap teknik

smbahan 1ilustrasi vyang perlu diguna, menyebabkan bahan

kurang sesuai, membosankan dan mengelirukan pelajar

d, 1984).

Kekurangan pengetahuan, idea, kreativiti, kemahivran, dan
iaian semula Jjuga merupakan faktor ilustrasil yang direka
menampakkaﬁ kelemahan di samping kelémahannkelemahan

1 seperti kegagalan menyampai dan mengolah isi kandungan
strasi. Keadaan seperti ini bukan. sahaja boleh
urangkan minat pelajar malah boleh menimbulkan berbagai-
ﬁi persepsi terutamanya pelajar yang lemah14alam kebolehan
ganalisis Qamba%/ilustrasi.

" Kita memaﬁg tidak menafikan bahawa rupabentuk ilustrasi
g dibina atau direka mempunyai rasional dén peranan yang
sendiri bagi memenuhi sesuatu hasrat’ atau matlamat .
;api apa vang perlu diberi perhatian 1ialah bagaimana
;uatu isi/maksud vyang terkandung‘dalam ilustrasi itu harus

sampaikan dengan ‘kaedah vyang paling sesuai supaya mudah
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‘hami'dan ﬁidak mengelifukan. Walaupun terdapat dua Jenis

byataan ilustrgsi (GG dan 58BS) yang boleh dijadikan
han, namun ilustrasi GG sering mendapat tempat di
ngan gurq atas sebab-sebab yang telah pun di jelaskan
lum ini.

Guru seharusnya maklum bahawa setiap individu pelajari
wnyal perbezaan dan tidak belajar dengan cara yang sama
m dan Dunn, 1978). Dalam hal mentafsir maklumat dari
strasi umpamanya, pelajar yang mempunyéi kebolehan vyang
’;gi dalam pembacaan {readibility) dan kebolehan
struktur (struétural ability) biasanya akan lebih berjaya
genal dan memahami konsep/maksud vyang tersurat ‘dan
siratrdalam ilustrasi itu berbanding pelajar yang kurang
olehan tersebut (Reid dan Miller, 1980; Samuels, 1970).
h itu kecenderungan guru kepada penggunaan ilustrasi jenis
entak atau global dalam proses pengajarannya mungkin
@untungkan satu pihak sahaja.

Dalam pemglajaran yang menggunakan 1lustrasi atau
ibar sebagai‘ bahan bantu, sebenarnya bukan sahaja
!ibatkan pembolehubah-pembolehubah pada> ilustrasi vang
édna malah faktor individu Jjuga mempengaruhi pencapaian
'§eorang terhadap pemelajarannya (Dwye;, 1972; Reid,

iggs, dan Beveridge, 1963). Kita boleh menyatakan bahawa



wr—-faktor vyang menyebabkan masalah ini mungkin ftaktor

¢

tidu, iaitu faktor vyang berasal daripada perbezaan

1

-

Jidu.

Menurut Né (;983), dalam pengajian pefbeiaan individu,
 ép‘individq didapati mempunyai berbezaan déri‘segi ciri-
sahsiahnya (personality characteristicg) yang boleh

i dari segi’ kebolehan am (general ability), ciri-ciri
vidu  (individual traits) ‘dan gaya-gaya = kognitif.
:lnitive styles). ”Mengrut beliau lagi, di 'antara ketiga~
’f faktor individu tersebut, hanya gaya—gaya;kognitif iaitu
:k gava kognitff FD dan FI didapati mempunyai kemungkinan
caitan wvang lebih Jjelas dengarn peranan bersepsi yang mana

<ara inl menjadi tumpuan utama pengkaji dalam penyelidikan

Gavya kognitif FD dan FI Jjuga mempunyal perkaltan dengan

bezaan individu dalam kaedah mevreka memperolehi makna

ipada rangsangan persekitaran, iaitu’ perbezaan dalam

ategi tanggapan: dan dalam hal memproses maklumat; oleh itu
I

lian ini Jjuga telah menyingkap apakah implikasi penggunaan

1strasi GG dan SBS ini terhadap persepsi pelajar (FD/FI1)

' kaitannya dengan pencapaian mevreka.
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TUJUAN KAJIAN y

Secara ringkas penyelidikan ini dilakukan dengan tujuan-

tujuan berikut:

Mengkaji dan menentukan sama ada terdapat pertalian

yang signifikan antara gaya kognitif pelajar FD/FI
dengan pencapaian mereka terhadap pengajaran dan
pgmelajaran biologi melalui penggunaan 1ilustrasi

serentak 'dan berperingkat.

Mengkaji dan menentukan sama ada terdapat perbezaan
yang éignifikan terhadap pencapaian pelajar apabila

dua Jenis 1ilustrasi serentak dan berperingkat
digunakan  untuk menyampaikan sesuatu mese j/konsep
bioloéi_dalam sesuatu sesi pengajaran guru.

| |
Memper konsepkan implikasi penemuan—-penemuan dari
penyelidikan untuk panduan dan semoga dapat
diaplikasikan oleh guru atau tenaga pengajar yang

cenderung menggunakan ilustrasi sebagai bahan bantu

dalam proses pengajaran dan pemelajaran mereka.
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SOALAN KAJIAN

Kajian ini Jjuga dilakukan untuk menjawab beberapa

-

i
soalan seperti berikut:-~

Apakah terdapat pertalian dan perbezaan yang

‘signifikan di antara pencapaian pelajar dalam

pemelajaran biologi dengan gaya kognitif mereka?.

Adakah penggunaan teknik pernyataan ilustrasi
serentak dan berperingkat dalam pengajaran biologi
boleh menyebabkan perbezaan yang signifikan terhadap

pencapaian pelajar?.

-Apakah perkaitan antara pelajar bergaya kognitif

FD/F1 terhadap kedua—dua jenis pernyataan ilustrasi
yang :diguﬁakan dalam pengajaran dan pemélajaran
biologi? - -
a. Apakah terdapat perbezaan yangﬁgignifikan di
antara pencapaian pelajar ﬁD terhadap
pengguﬁaan ilustrasi serentak atau ilustrasi

berperiﬁgkat? .



Apakah terdapat perbezaan yang signifikan
diahtara‘ pencapaian pelajar FI tevhadap
[ .

, . ) .
penggunaan 1lustrasi serentak atau

berperingkat? .



13

- HIPOTESIS

Berdasarkan  kepada tujuan dan soalan kajian, maka

penyelidikan: ini akan memper timbangkan beberapa

',hipotesis pilihan (alternative hypothesis) untuk diuji

pada paras keertian/signifikan (alfa = 0.05).

i
|

Hipotesis I
Terdapat perbezaan yang signifikan di antara
pencapaian pelajar bergaya kognitif FD dan FI

)
dalam pemelajaran biologi.

Hipotesié 11

Terdapat perbezaan vyang signifikan di aﬁtara
pencapaian pelajar vang menerima pengajaran yang
menggunakan ilustrasi serentak bila dibandingkan

dengan penggunaan ilustrasi berperingkat.

Perbezaan pencapaian antara penggunaan ilustrasi
serentak dengan ilustrasi berperingkat tevhadap

pelajar yang sama gaya kognitif :-
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Hipotesis 11la

Terdapat perbezaan vyang tsignifikan di
kalangan pelajar bergaya kognitif FD dari
segi  pencapaian . mereka bila ilustrasi
befperingkat digunakan jika dibandingkan

dengan ilustrasi serentak.

Hipotesis IIIb

Tidakvterdapat perbezaan yang signifikan
di kalangan pelajar bergéya kognitif FI dari
segi lpencépaian mereka sama ada ilustfasi
sereﬁtak mahupun ilustrasi berperingkat
digunakan dalam penyampaiaﬁ sesuatu

pengajaran.
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- EPENTINGAN KAJIAN

Kajian 1ini diharap dapat member i maklumat
kepada pendidik/guru tentang hubungan penggunaan
ilustrasi . serentak dan berperingkat ter hadap

|
persepsi dan pencapaian pelajar.

Kajian 1ini Juga diharap dapat menjelaskan
kepada pendidik/guru tentang kaitan dan implikasi
penggunaan ilustrasi serentak dan berperingkat ini

terhadap pencapalian pelajar bergava kognitif FD dan

?,

R

FI yang mana mungkin dapat membantu guvu dalam

menyediakan Jjenis i1lustrasi yang sesuai untuk tujuan

- pengaljaran dan pemelajaran pelajar.

Kajian ini Juga diharap dapat digunakan sebagai
garis panduan oleh para pendidik untuk meningkatkan
rekabentuk, teknik atau kaedah pevrsembahan yang

melibatkan‘pengguﬁaan ilustrasi sebagal bahan bantu

~dalam proses pengajaran mereka.
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"INISI ISTILAH

ustrasi

| a sahaja Y?ang berupa‘iakaran,‘contengan’atau lukisan

perti gambar,:gambarajah, carta, graf, péta, poster
n kartun‘ yaﬁg digunakan untuk menjelaskan aﬁau
‘;nerangkanvataﬁ menyampaikan sesuatu maklumat, maksud,

$hsep, atau idea bagi sesuatu tujuan tertentu.

‘iotopik {(BT)

ajuk-tajuk vyang dipilih dari topik !tertentu mata

elajaran biologi dan digunakan sebagal olahan

treatment ) dalam kajian ini. Empat tajuk yang dipilih

ilabelkan sebagai BT1, BT2. BT3 dan BT4.

‘ersepsi
lesedaran dan reaksi seseorang individu terhadap

ransangan yang mana ia melibatkan proses mentafsir dan

nember ikan makna terhadap kederiaan ransangan.

Pelajar
Guru pelatih semester II° ambilan 92/94 ' pengkhususan

sains atau yang mengambil matapelajaran sains sebagai

‘subjek wajib mereka sepanjang menuntut di maktab.
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iya Kognitif
Cara seseorang individu mendapat erti atau maksud
 fri§éaa pérsekitaran iaitu strategi tanggapannya dalam
'1l mémproses maklumat: - '
a. Field Independence (FI)
Dalam hal memproses maklumat, ‘mereka vyang
ber kecenderungan mengasingkan ransangan yang
terkanddng dalam bidang tanggapan (perceptual
field) dikategorikan sebag;i ‘field
indépendencé’ atau FI. .
b. FieldQDependenéé (FD)
Mereka; yang' kurang berkebolehan mengasingkan

vansangan daripada bidang tanggapan dikenali

sebagai ‘field dependence’ atau FD.

encapaian dalam Matapelajaran Sains

Pencapaian seseorang pelajar (sampel) dalam mata
pelajaran sains yang diukur dengan mengambil purata skor
gred peperiksaan matapelajaran Sains jAm atau Sains
Biologi dalam pepereksaan $ijil Pelajaran Mélaysia (sPM)
dan peperiksaanl ujlan serta tugasan matapelajaran Sains

Am di semester I & II haktab perguruan.
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‘ebolehan Am dalam Pencapaian Akademik

ebolehan Am seseorang dalam pemelajaran matapelajaran-
natapelajaran peperiksaan maktab, pada keseluruhannya
Jiukur dengan mengambil purataiskor—skor/gréd pencapaian

nereka dalam peperiksaan pada semester I & II.

~Peﬁcapaian Dalam Biologi (Biotopik)

'ﬁefupakan pencapaian pelajar dalam pemelajaran setiap
'61ahan topik biologi (biotopik) vyang  diukur dengan
ﬁengambil nilai skor ‘gain’/peningkatan (gain score)
yang diperolehi hasil tolak markat ujian pos dengan
markat ujian Pra mereka bagi pengajaraﬁ yang menggunakén
~sama ada- bernyataan ilustrasi serentak atau

berperingkat.
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BATASAN KAJIAN

Kajian ini tidak bertujuan untuk memﬁeri gambaran‘yang
menyelurﬁg kepada masalah yang dikaji..

1. Kaljlan ?ni hanya memusat kepada guru pelatih di
sebush maktab sahalja iaitu Maktab Perguruan Sultéh
aAbdul Halim (MPSAH) dan sampel vang  digunakan
tevdiri davipada 120 orang pelatih semescter 1T11
sahalis. Hasil kajian mungkin boleh mewakili
institusi atau maktab-maktab lain di Malaysia Jjika
situasinya sevupa atau hampiv serupa.

Keputusan kajian ini mungkin tidak dapat
dfgeneralisasikan untuk semua 'pelajar dari

peringkat sekolah hingga ke puéat pengajlian tinggi.

2. Olahan (treatment) biotopik berilustrasi serentak
dan berperingkat yang direka dan diguna oleh
pengkaji dalam kajian ini adalah bersesuaian untuk
téhap kﬁrsus cains Biologili di peringkat menengah

atas dan tidak boleh digeneralis§sikén untuk semua

métaﬂelajaran atau peringkat pengaljian dan umur .

1
{
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Segala dapatan daripada penyelidikan ini, dari segi
ketepatan bergantung kepada respon 'subjek terhadap
kenyataah—kenyataan dan ujian yang dijalankan

sahaja.

i
Item/soalan yang dibina 90% adalah menguji tahap
ingatan pelajar dan 10% menguji‘tahap pengetahuan

pelajar terhadap sesuatu topik.

Ujian pos vyang dilaksanakan sama ada dalam
pengajaran yang menggurakan ilustrasi serentak atau
berperingkat hanya selépas 15-20 minit sesuatu sesi
pengajaran itu tamat. Skor yang mereka perolehi
merupakén ukuran pencapaian dalam tempoh tersebut.
Kemungkinan tempoh masa yang 'singkat ©oind
membolehkan pelajar dapat mengingat dan faham apa
sahaja perkara-perkara yang baru dipelajari dan
secafa tidak langsung dapat membantu mereka

menjawab soalan—-socalan ujian pos dengan baik.

Gangguan proaktif/vretroaktif serta ingat dan lupa
akan menjejas dapatan dalam kajian ini disamping
bebevrapa faktor—-faktor lain walaupun sudah

diminimumkan.



BAB 2
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BAB 2

[AUAN MENGENAI BAHAN
JKAN  YANG BERKAITAN

PENGENALAN

Ssejak dahulu hingga sekarang para pengkaji pendidikan
ak berhenti—henti berusaha mencarivasas yang kukuh untuk
buat keputusan tentang bagaimana pengajaran dan
ieléjaran harus disusun dan dilaksanakan, dengan tepat,
sual  dan berkésan- Berbagai-bagai bidang telah diterokai
:uk mendapatkan maklumat, teorl dan fakta bagi menyingkap
n ﬁé%Yelesaikan berbagai-bagai permasalahan pemelajaran
| iam' pendidikan- Kebanyakan pengkaji ceﬁderung menumpu
pada bidang psikologi dan perkembangan minda yang telah
ﬁemukakan oieh beberépa pengasas Yyang terdahulu seperti
bri Per kembangan Kognitif oleh ﬁiaget, Hieraki Pemelajaran
;eh" Gagne, fed;i Pengukuhan oleh Skinner, Teori‘
mstruktisme ole% Driver, Teori Generatif oleh Wittrock dan

rori Hemisfera MindasSains Minda oleh Sperry dan Gardner

lisebut dalam Lourdusamy, 1994).
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Jalam tahun—tahun kebelakangan ini, terdapat banyak
lidikan yang menitikberatkan perbezaan individu,
ama yang berkait dengan bagaimana ﬁangsia belajar
al visualnya, membentuk makna dari persepsi dan
mana proses analitikal dalaman berfungsil menghasilkan
tik dari rangsgngan yang mereka terima. Bidang baru ini
didapat.i mempugyai pertalian dan implikasi kepada proses

Jaran pemelajaran. Dimensi ini dikenal sebagai Perbezaan

Kognitif.

Dalam bab ini satu huralan berhubung perkara ini akan

dibincangkan di bawah tajuk-tajuk berikut:-

1. Perbezaan antara individu dari segil gaya kognitif
serta pertalian di antara gava kognitif FD dan FI

dengan proses pengajaran dan pemelajaran.

2. Persepsi seseorang terhadap rangsangan visual dan

peranannya dalam konteks pemelajaran.

3.  Peranan ‘PSE’ dalam proses pemelajaran tevrutamanya

dalam bidang sains biologi.



\’PERBEZAAN‘ANTARA INDIVIDU DARI SEGI GAYA:KOGNITIF
SERTA PERTALIAN DI ANTARA GAYA KOGNITIF FD DAN FI
DENGAN PROSES PENGAJARAN DAN PEMELAJARAN

2.2.1 Konsep Gaya Kognitif

Gayankoénitif sebenarnya bukanlaﬁ mevupakan satu
konsep vyang Laru. Ié telah diperkenalkan dengan meluas
sejak téhun' 60-an lagi oleh beberapa pengkaji‘awal
seperti MWitkin (1958, 1962). Gardner T(196O), Kagan,
Moss dan Sigel (1963), Messick (1976). dan Goodenough
(1976). Daripada usaha mereka 1ini telah wujud Teorf

Gaya Kognitif yang mana dewasa ini telah digunakan

dengan meluas dalam penyelidikan pendidikan.

Konseé gaya kognitif selalu disalah ertikan
dengan istilah gaya belajar atau gaya pemelajaran.
Sebenarnnya gavya kognitif merupakan satu konsep
unid;mensi atau dwikutub (bipqlar) di mana setiap kutub
mempunyal nilal positif dalam keadaan tertentu manakala
gaya belajar ialah satu konsep kepelbagaian dimensi atau
muitidimensi vang ‘lebih kompleks vyang wujud hasil
interaksi antara beberapa angkubah/keadaan seperti
lengkungan, soSiaJ, emosi, fisiélogi dan psikologi

(Dunn dan Dunn, 1993).
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Menurut Witkin, Moore, Goodenough dan Cox (1977),

géya kognitif ini merupakan satu bahagian atau cabang

- daripada kognitif vang lebih menjurus kepada bidang
:pengajian “dalam psikologi  perbezaan (differential
fpsychology) vyang mengkajli perbezaan dalam tingkahlaku
fkognitif manusia. Menurut belilau gaya kognitif adalah
_%suatu ciri dwikutub (bipolar ), ia harus dibezakan dengan
S ‘1a’ dan . diﬁensi kebolehan/bakat . _Setiap kutub
ﬁmemenyai 'nilai pengubahsuaiannya dalam persekitaran

~tertentu dan sebab itu boleh dihakimi secara positif

_berhubung dengan persekitaran itu. sebagaimana berikut:-

“This characteristic (bipolarity of cognitive
styles)  is of importance 1in distinguishing
cognitive styles from intelligence .and other
.ability dimensions. To have more of an ability
is better then to have less of it.

With cognitive styles, on the other hand, each
pole has adaptative wvalue under, specified
circumstances and so may be judged positively
in relation to those circumstances. "

(Witkin et.al. 1977:18)

Ta Jjuga merupakan satu bentuk dari fungsi persepsi
dan intelek seseorang individu yang mana kedua—-duanya
saling berkaitan dan stabil. Oieh itu dalam
perbincangan Emengenainya, mereka membahagikan proses

gaya kognitif ini kepada dua bahagian l1aitu:-





